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Introduction

La deficiencia de la comprensión lectora según Padilla & Andino (2013), sigue latente debido a la elaboración

de una planificación inadecuada, a la falta o errónea aplicación de un diagnóstico, dando como producto

deficiencia en el aprendizaje del alumnado, desmotivándolos a aprender por la inapropiada y

descontextualizada selección de actividades, estrategias con secuencia lógica que permita alcanzar las

competencias pertinentes con respecto a su etapa evolutivo.

Carrasco et al (2018), mencionan que este fenómeno es cada vez más recurrente en México, a causa de la

escasez o mala práctica de un diagnóstico pedagógico adecuado al momento de intervenir con los alumnos, lo

cual ha orillado a los docentes a preparar planeaciones didácticas que carecen de apoyo para el aprendizaje de

los escolares.



En cuanto a estudios investigados en México sobre este tópico, Hernández (2021), realizó un estudio cuya

finalidad era propiciar la comprensión lectora de los discentes a un nivel inferencial tomando en cuenta los

aportes de la neurodidáctica. Entre los resultados se resalta que las actividades implementadas lograron que

los alumnos obtuvieran un aprendizaje significativo en cuanto a la competencia lectora.



Methodology
La investigación tiene enfoque cuantitativo y de diseño cuasi experimental, donde los análisis estadísticos fueron

aplicados a un único grupo, al cual le fue aplicado un pre – test y un post – test.

La muestra de esta investigación se conformó por 24 estudiantes de segundo grado de nivel secundaria (11

mujeres y 13 hombres) con un rango de edad de 13 a 14 años. Cabe señalar que, la selección de esta unidad de

análisis es de tipo no probabilístico bajo la muestra por conveniencia, formada por los casos disponibles a los

cuales se tiene acceso, mismos que fueron indicados por la profesora de la materia (Hernández et al., 2014).

La muestra de esta investigación se conformó por 24 estudiantes de segundo grado de nivel secundaria (11

mujeres y 13 hombres) con un rango de edad de 13 a 14 años. Cabe señalar que, la selección de esta unidad de

análisis es de tipo no probabilístico bajo la muestra intencional, formada por los casos disponibles a los cuales se

tiene acceso, mismos que fueron indicados por la profesora de la materia (Hernández et al., 2014).



Methodology
Instrumento

Estilos de aprendizaje

Este documento fue tomado de Jarquín (2016) con un alfa de Cronbach de 0.780, consta de 40 preguntas tomando

en cuenta los intereses de los alumnos con respecto a su educación, donde el tutor identifica las habilidades,

destrezas y actitudes de sus alumnos, de esta manera podrá adaptar su planeación de acuerdo con las necesidades

que presenten los alumnos.

Prueba de comprensión lectora (pre test y post test)

Se utilizó un cuestionario de pre test y post test llamado Prueba de comprensión lectora elaborado por la autora

Samarén en el año 2020. Esta herramienta permitió comprobar el nivel de comprensión lectora que tienen los

escolares del grupo experimental al que se analizó tanto en el pre test como en el post test (Rivadeneira, 2023). Es

importante mencionar que, tiene una confiabilidad del 0.846 según el estadístico del Alfa de Cronbach.



Results
En primera instancia se elaboró un diagnóstico por medio de la aplicación de una serie de instrumentos

(estilos de aprendizajes, inteligencias múltiples, inteligencia emocional, autoevaluación de la competencia

tecnológica, guía de observación sobre los ritmos de aprendizaje, entrevista a la psicóloga sobre las barreras

del aprendizaje y la participación y un pre test de comprensión lectora) para conocer la situación del grupo.

En la siguiente tabla se desglosa la información más relevante (ver tabla 1).

Tabla 1

Resultados generales de la aplicación del diagnóstico.

Instrumento aplicado Resultado significativo

Guía de observación ritmos de aprendizaje El 54.2% de los alumnos poseen un ritmo de aprendizaje moderado.

Test estilos de aprendizaje Un 48% se inclina por el estilo kinestésico, un 28% visual y el 16% posee auditivo.

Inteligencias múltiples El 37.5% posee la inteligencia kinestésica, el 20% espacial y el 12% intrapersonal.

Competencia tecnológica Un 43.18% tiene una excelente habilidad en el manejo de las TICs y el 47.72% buena.

Inteligencia emocional El 72% posee una habilidad socioemocional medio-alta identifica sus emociones y las

de los demás, el 16% tiene un grado alto de esta habilidad.



Comparación del pre y post test de comprensión lectora

A partir del análisis de los datos de muestras emparejadas se determinó un valor t de 5.042 con 23 grados de

libertad. Cabe destacas que la significancia bilateral es de 0.001. Estos resultados señalan que existe una diferencia

que estadísticamente es significativa entre la valoración del pre test y el post test aplicado al grupo de estudiantes en

cuanto a la comprensión lectora.

Hay que mencionar que, la significación bilateral de 0.001 indica que este tipo de diferencia no es aplicable al azar y

es sumamente confiable. Por lo que se puede concluir que la intervención realizada ha tenido un impacto

significativo en el fortalecimiento de la comprensión lectora en discentes de 13-14 años en el grupo estudiado.

Este resultado es congruente con el objetivo general del estudio, que es fortalecer la comprensión lectora de los

estudiantes de educación secundaria. Por otra parte, estos resultados son a partir del tamaño de la muestra de 24

participantes. Se debe aclarar que, aunque es un tamaño pequeño de integrantes, los resultados altamente

significativos que se obtuvieron respaldan la solidez de los hallazgos (ver tabla 2).

Tabla 2

Prueba de muestras emparejadas pre test y post test

Media t gl Sig

Nota en el post test de comprensión lectora - Nota en el pre

test de comprensión lectora
.875 5,042 24 .0001



Annexes

Evidencia de la implementación del curso



Conclusions
Al realizar un comparativo entre los hallazgos del pre test y post test presentados se pudo evidenciar que estos resultan

coincidentes al objetivo planteado, debido a que con la estructuración del diagnóstico acerca de la comprensión lectora

(pre test y post) y la manera de aprendizaje del alumnado fueron un insumo para diseñar un proyecto de intervención

fundamentado en las TICs y la neuro didáctica que ayudó a fortalecer la comprensión lectora con una significación

bilateral de 0.0001 para un nivel de significancia de (α= 0.05), lo que quiere decir que hay una mejora significativa en

el aspecto de comprensión lectora.

Por otra parte, el conocimiento de los resultados permitió dar respuesta a la pregunta de investigación planteada:

¿Cómo fortalecer la comprensión lectora utilizando la neuro didáctica y las TICS en alumnos de educación

secundaria? En respuesta a esta interrogante se ha podido establecer que la inclusión de la estrategia basada en la neuro

didáctica, que consistió en la selección de un libro que haya sido de interés para el alumno, lo motivó a leer y buscar

respuestas que lo ayudaran a comprender de mejor manera la lectura, asimismo las actividades basadas en las TICs

como Froggy Jumps de Educaplay, el foro en Padlet, la creación de cuadros comparativos y glosario de palabras en

Canva, diversificaron y facilitaron la forma en la que los escolares dieran a conocer el contenido leído, demostrando un

incremento en la habilidad lectora.



Conclusions
Por otro lado, la metodología activa del aprendizaje fue realmente de impacto positivo porque permitió que el

alumnado tuviera participación. Cabe señalar que, la actividad en la que los estudiantes estaban más entusiasmados fue

en la presentación del libro, en donde por medio de la herramienta de Power Point construyeron su propia versión para

explicar el contenido de lo que leyeron haciendo uso de la tecnología, decorando sus diapositivas con temática del

libro escogido y mostrándose motivados al momento de llevar a cabo la explicación.
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